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PEDAGOGIJE

Rezime: U radu je izloZena koncepcija kriticko-konstruktivisticke pedagogije, njeni
osnovni postulati i kategorije, kao i medusobno proZimanje tri metodoloske osnove kriticko-
konstruktivisticke pedagogije, istorijsko-hermeneuticke, empirijsko-naucne i drusveno i ideolos-
ki-kriticne. Rad je nastao na osnovu predavanja koja je autor odrZao u Japanu tokom 1990. go-
dine koja su prvi put objavljena 1993. godine u knjizi Vaspitanje, humanizam, demokratija —
nauka o vaspitanju i Skola na prelazu u 21. vek (Erziehung — Humanitat — Demokratie — Erzie-
hungswissenchaft und Schule an der Wende zum 21 jaharundert).

Kljucne redi: kriticko-konstruktivisticka pedagogija, metodologija pedagoskih istraZi-
vanja.

Danas bih Zeleo da prikaZzem osnove koncepta opSte pedagogije na kome sam
radio priblizno dve decenije. Dakle, Zelim da dam opsti prikaz kriticko-konstruktivi-
sticke pedagogije, sveobuhvatne sistemske teorije obrazovanja i nauc¢noistraZivackog
rada u oblasti obrazovanja. Predstavic¢u neke opSte i neke posebne aspekte ove pedago-
gije, ali ne i njen celokupni sistem. U ovom predavanju ¢u se, razumljivo, ograniciti sa-
mo na osnove kriticko-konstruktivisticke pedagogije.

Napomenuo bih jo§ dve stvari. Prvo, koreni mog koncepta pedagogije, koreni
kriticko-konstruktivisticke pedagogije, nalaze se u istoriji pedagoske misli, pre svega,
pedagoske misli Evrope, narocito pedagogije druge polovine XVIII veka. Izmedu broj-
nih pedagoSkih misli koje sam usvojio, ja sam, u sustini, objedinio osnovne ideje du-
hovno-nau¢ne pedagogije naseg veka, jer poticem iz ove pedagoSke Skole. Duhovno-
nauc¢na pedagogija bila je jedna Skola u pedagogiji Nemacke, Skola koja se razvila sle-
de¢i misao filozofije i teorije Vilhema Diltaja, posebno u dvadesetim godinama XX ve-
ka do 1933. godine i koja je izvrSila veliki uticaj na teoriju pedagogije tog vremena i
bila veoma uticajna u SR Nemackoj nakon 1945. godine, ¢itavih 15 godina. Tada su
njeni najznaajniji predstavnici bili Edvard Spranger, Herman Nol, Teodor Lit, Vilhem
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Flitner i Erih Veninger. Sa nekima od njih sam se poznavao i polemisao, a Teodora Li-
ta sam proucavao. Za razvoj kriticko-kostruktivisticke pedagogije zahvalnost dugujem
kako teoreticarima iz istorije pedagoSke misli, tako i savremenim teoreti¢arima obrazo-
vanja koji su mi upudivali kritike i miSljenja o kriticko-konstruktivistickoj pedagogiji.
Smatram da je moja pedagogija, zapravo jedna od prvih teorija ili pravaca mlade ne-
macke pedagogije, a delimi¢no i ukupne svetske pedagoske teorijske misli, i to medu
onim teorijama, odnosno S§kolama, koje se mogu nazvati zbirnim nazivom »kriti¢ke te-
orije obrazovanja« ili/i »kriticke teorije pedagogije«.

A sada, druga napomena. Moja pedagogija determinisana je vezom sa evrop-
skom i/ili nemackom pedagoskom misli. Medutim, nastojao sam da prevazidem ogra-
nicenja postojece pedagoske misli i da koncipiram osnovne ideje pedagogije koja je
univerzalno prihvatljiva u svetskim razmerama.

Odredujudi elementi kriticko-kostruktivisticke pedagogije

Sadrzaj danaSnjeg izlaganja podelio sam u dva dela: prvi deo posvecujem je-
dinstvenim osnovnim principima i kategorijama koji obeleZavaju sustinu kriticko-kon-
struktivisticke pedagogije, a u u drugom delu su tri konstitutivhe metodoloske premise
kriticko-konstruktivisticke pedagogije.

Sustinski principi i kategorije kriticko-konstruktivisticke pedagogije

U ovom delu Zelim da istaknem pet principa. Moram da naglasim da su ovi
principi na delu dobri samo onda kada se medusobno prepli¢u i kada jedan iz drugog
proizilaze. Zbog toga ne mogu biti definisani izolovano. Stoga ¢u prilikom izlaganja
osnovnih principa ¢esto morati da isticem njihovo medusobno, odnosno uzajamno-po-
vratno, delovanje.

Prvi princip se tice odnosa izmedu pedagoske teorije i pedagoske prakse. Moja
teorija pedagogiju shvata kao nauku o pedagoskoj praksi, odnosno kao nauku namenje-
nu pedagoskoj praksi. Pedagoska praksa se, medutim, mora gledati kao jedan oblik is-
poljavanja druStvenih odnosa, a drustvo i/ili druStveni Zivot u osnovi sagledavam u
istorijskom kontestu. To korespondira sa ¢injenicom da se pedagoska praksa kroz isto-
riju menjala i razvijala, ali shva¢ena kao praksa odnosno rad na vaspitanju u porodici,
predskolskim ustanovama i u $kolama i to u razli¢itim socijalnim slojevima drusStva,
Sto je imalo znacajan istorijski uticaj na razvoj svih pitanja pedagoSke nauke. Pedago-
gija je, dakle, nauka koja sebe menja u vezi i uporedo sa promenama u drustvu ¢iji je
deo, u kome egzistira i praktikuje svoje rezultate. Medutim, ovo pravilo da se pedagos-
ka nauka mora posmatrati kao deo Sireg drustvenog konteksta i druStvenog Zivota ne
znadi da je ona uvek i nuzno odredena postoje¢im drustvenim odnosima. To moZe biti
slucaj, ali ne mora da bude tako, odnosno nije uvek tako. Upravo iz ove €injenice pro-
izilazi drugi osnovni postulat kriticko-konstruktivisticke pedagogije.

Drugi postulat takode sam preuzeo i iz duhovno-nau¢ne pedagogije razradom
shvatanja koja je ona pruZzila. Ovaj princip nazvao sam »relativna autonomija« i/ili »re-
lativna autonomija pedagogije i u teoriji i u praksi«. Sta se pod tim podrazumeva? Za-
stupam slede¢u tezu: tokom modernog razvoja Evrope, posebno od prosvetiteljskog
pokreta iz X VIII veka, nastupile su ogromne promene u druStvenom Zivotu, politi¢kim
odnosima i kulturi, uz snaznu sekularizaciju. Relativno ¢vrste geografsko-ekonomske
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veze pocele su da slabe i postale su propustljive, religiozno-moralna shvatanja koja su
vazila u njima nisu viSe smatrana prirodnim i poc¢inju da se dovode u pitanje, odnosno
kriticki preispituju. Prosvetiteljski pokret podvrgao je kritickoj analizi sva politi¢ko-so-
cijalna pravila i sve do tada prihvacene tradicionalne norme i zakone, kao i drustvenu
hijerarhiju. Filozofija prosvetiteljstva i rastu¢i broj pojedinaca reSenih da razmisljaju
zdravim razumom, kao i masovno prihvatanje ideje da je svaki pojedinac sposoban da
misli i da stvara sopstveni sud, doveli su do priznanja i primene ideje o ljudskim pravi-
ma koja po ovom novom shvatanju pripadaju svakom coveku kao li¢nosti. U okviru
ovog pokreta istaknuta su i deca i mladi kao osobe u razvoju koje imaju svoje posebne
zahteve 1 pravo da razvijaju sve svoje ljudske potencijale, a posebno sposobnost
(objektivnog) razmisljanja. Postavljen je zahtev da se detinjstvo i mladost posmatraju
kao normalne Zivotne faze sa svojim posebnim potrebama i pravima. Kao §to je pozna-
to ovaj zahtev je narocito koncizno formulisao Ruso. Otkricem da deca i mladi imaju
prava i sposobnost za samoodredenje, Ruso je ve¢ pozivao na novo obrazovanje. Novi
pogled na decu dalje su razvijali filozofi koji su tvrdili da vaspitanje ima poseban soci-
jalno-politi¢ki i kulturni znacaj i da ima svoj zadatak i odgovornost za razvoj sposob-
nosti i interesovanja sve dece, kao i za razvoj njihovog kapaciteta za samoodredenje.
Ovo je znacilo da je vaspitanje dobilo relativnu autonomiju u odnosu na religiju, crkvu,
drZzavu, privilegovane socijalne grupe, ekonomiju. Isto se deSava i u pedagoskoj misli
koja zadobija relativnu autonomiju u odnosu prema teologiji, filozofiji, razli¢itim po-
gledima na svet, politici.

Ovde se kriticko-konstruktivisti¢ka pedagogija nadovezala na shvatanje koje je
iznela dotadas$nja pedagoSka misao, duhovno-naucna pedagogija pre svega. Da istak-
nem rasprostranjeno pogre$no shvatanje pojma »relativna autonomija«, odnosno njego-
vog sinonima »relativna samostalnost«, pedagogije kao teorije i prakse: pedagoska na-
uka i pedagoska praksa ne smeju da se izoluju od politike, drustva 1 kulture. Pedagogi-
ja, politika, drustvo i kultura su medusobno visestruko povezani i tako mora da ostane.
Svi oni treba da nastoje da osposobe mlade za postojecu istorijsku realnost, tako da
oni, postepeno shvatajuci svoju istorijsku realnost, pocnu samostalno da odluc¢uju i to u
okviru postojecih istorijskih uslova i na taj nacin svesno, odgovorno i prema svojoj
proceni i sudu iniciraju politicki, drustveni i kulturni razvoj druStva. Dakle, sustinu ide-
je o relativnoj autonomiji i samostalnosti vaspitanja i pedagogije kao teorije i kao prak-
se, po shvatanju kriticko-konstruktivne pedagogije, ne ¢ini udaljavanje od politike,
druStvene zajednice 1 kulture, nego jedan poseban oblik odgovorne povezanosti, upravo
zbog mnogostruke isprepletenosti vaspitanja, politike, drustva i kulture koje ga okruzu-
ju, prozimaju i uslovljavaju.

Sa ovim je u direktnoj vezi tre¢i postulat moje teorije pedagogije. Prve ideje
novog koncepta pojavile su se u tradicionalnoj pedagosko-filozofskoj misli XVIII ve-
ka, u doba prosvetiteljstva, posebno izmedu 1770. i 1830/40. godine. Narocito u ze-
mljama nemackog govornog podrucja, a $to je naro€ito vazno za moju teoriju pedago-
gije i u drugim zemljama, u razli¢itim formama: od Lesinga, Herdera, Kanta, pa preko
Pestalocija, Getea, Silera, Humbolta, Herbarta, Slajermahera, Frebela i Disterverga, do
Hegela. Sustinu pojma vaspitanja koju su oni zastupali izrazio je Imanuel Kant u svojoj
velikoj misli o izlasku iz samoskrivljene nezrelosti. U praskozorje modernog doba sa
Kantovom slavnom misli individualni i drustveni zadatak pojedinca napokon su postali
jasni, nikad jasniji.
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Ova pedagosko-filozofska misao varira u detaljima i ima izvesne kontradikcije,
ponegde i vidnu istorijsku uslovljenost. Ali ja se ovde necu baviti time. Ovde samo is-
ti¢em da su neke suStinske ideje pedagoske teorije toga vremena prihvacene i dalje raz-
vijane i podvrgavane kritickoj analizi, ¢ak i od strane mladog Marksa. Neki elementi
ovih pedagoskih shvatanja dalje su razradivani i u naSem veku u okviru reformsko-pe-
dagoske skole, a takode i u okviru duhovno-nau¢ne pedagogije. U vezi sa tim, moramo
se podsetiti 1 onoga Sto se deSavalo dalje. Uprkos snaznom vezivanju za tradiciju, na-
stojanju da se ona odrZi, pocetak XIX veka doneo je jak otpor i oStro odbacivanje pro-
gresivnih pedagoskih teorija, a potom njihovo ponovno prihvatanje. Borba protiv pre-
teranog vezivanja za tradicionalna shvatanja i reakcije na nju dogadaju se od sredine
XIX i tokom veceg dela XX veka u kome su progresivne ideje bile samo mestimi¢no
prihvacene.

Za razvoj moje teorije vaspitanja i obrazovanja, u smislu ponovnog vrednova-
nja velikih ideja klasi¢ne tradicije, zahvalnost dugujem idejama onih mislilaca koji su
pripadali tzv. kriti¢koj teoriji, Teodoru Adornu, Maksu Horkhajmeru i Jirgenu Haber-
masu, kao i teoretiCarima obrazovanja koji su bili pod uticajem ove Skole, pre svih
Hajncu Joakimu Hejdornu, Hervigu Blankercu i Klausu Molenhaueru.

Oznacio sam teorijsko-istorijske korene koji su me naveli da pokuSam da dam
revidiranu verziju pojma vaspitanja, imajuci u vidu sadasnjost i predvidivu buducnost,
sa svim nedostacima koji su kod ovakvog pokuSaja moguc¢i. Ova verziju pojma vaspi-
tanja potice iz istorije evropske nau¢ne misli, a u okviru nje posebno nemacke, filozof-
ske misli i naucnih ideja.

Vaspitanje danas mora da podrazumeva osposobljavanje pojedinca za:

- kao prvo, svesno samoodredenje u licnim Zivotnim, meduljudskim, strucnim, etic-
kim i religioznim odnosima;

- kao drugo, vaspitanje treba da razvija sposobnost za saradnju, jer svaki pojedinac
ima individualna interesovanja i sposobnosti, ali nosi i deo zajednicke odgovorno-
sti za ukupne kulturne, drustvene i politicke uslove u drustvu u kome Zivi;

- 1itrece, solidarnost sa drugima, jer li¢ne potrebe pojedinca i njihovo ostvarenje ne
mogu biti opravdavani samo ostvarenjem individulnih ciljeva, ve¢ je potrebno za-
jedni¢ko angaZovanje i saradnja sa onima cije su li€ne moguénosti ograni¢ene
zbog socijalno-politi¢kih i ekonomskih razloga.

Ovde se nadovezuje Cetvrti postulat moje teorije, ¢etvrti princip. Sa napred ski-
ciranim shvatanjem pojma vaspitanja princip realizacije i akcionog interesa kriticko-
konstruktivisticke pedagogije je jasan. Pedagosku praksu i teoriju i/ili obrazovno-nauc-
ne progame procenjujemo po kriterijumu nacina na koji oni doprinose razvoju sposob-
nosti za samoodredenje, za solidarnost sa drugima i za saradnju kako dece i omladine
tako i odraslih koji nastoje da poboljSaju svoje obrazovanje. Pored ovoga, ali ne kao
manje vazno, razmatraju se prepreke koje postavlja sam sistem obrazovanja, a posebno
prepreke koje postavlja drusStvena zajednica. Jasno je stoga da izraz »kriticki« upotre-
bljavam u smislu drustveno-kriticki.

Kriticko-konstruktivisti¢ka pedagogija orijentisana je na istraZivanje ovih pita-
nja i sva nastojanja da se ona formuliSe vodena su ovim pitanjima. Ona Zeli i nastoji da
doprinese humanom i demokratskom obrazovanju koje saraduje sa praksom radi obo-
stranog razvoja. Zbog ovoga je upotrebljen izraz »konstruktivisticka« da bi se napravi-
la razlika u odnosu na druge teorije €iji je cilj opisivanje stanja, odnosno njegova anali-
za. Uvid u uzajamni odnos i uzajamna ogranicavanja izmedu sistema obrazovanja i lic-
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ne sposobnosti za samoodredenje, solidarnost i saradnju svakog pojedinca, sa jedne, i
stepena razvoja demokratije i humanizma jednog druStva sa druge strane, nuZno vodi
zapaZanju da je neizbeZan zadatak pedagogije da bude kriti¢na i to druStveno-kriti¢na.
Pedagogija i sistem obrazovanja svakog drustva treba da se zapitaju da li su zaista kon-
cipirani tako i da li se zaista zalazu za razvijanje sposobnosti za svesno samoodredenje,
solidarnost i saradnju i da li su ove tri stvari u uslovima koje su definisali uopSte mogu-
ce.

Peti postulat nadovezuje se na prethodne i odnosi se na uzajamnu vezu izmedu
pedagogije kao nauke i pedagoSke prakse u smislu napred iznetih shvatanja kriticko-
konstruktivisticke pedagogije. 1z napred iznetog proizilazi da odnos izmedu pedagoske
teorije i pedagoske prakse treba da bude odnos uzajamno jednako vaznih partnera.

To znaci da pedagogija kao nauka ne moZe isticati svoju dominaciju u odnosu
na pedagosku praksu. Time bi se suprotstavila jednom od svojih osnovnih ciljeva,
npr. ideji samoopredeljenja ili ideji saradnje. Ljudi koji obrazuju druge, odnosno koji
se bave pedagoskom praksom, roditelji, vaspitaci, nastavnici, skolski pedagozi, oni koji
rade sa mladima i1 odraslima i koje ova pitanja profesionalno, odnosno Zivotno intere-
suju, bili bi time svedeni na »sredstvo za primenu« teorije. Naprotiv, odnos izmedu te-
orije i prakse nikako nije tehnicki odnos. Pedagoska nauka moZe da obezbedi tehnike
(u uZem smislu reci) za primenu u praksi, ali ona ne mora da daje tehnicki primenjiva
znanja. Stavovi i teze koje pedagoska nauka iznosi nuZno su opSteg kraktera, iako se
odnose na prakti¢na pitanja i pojedinacne situacije sa kojima se suocavaju pedagozi u
praksi u ¢ijem centru je dete ili mlada osoba. Dalje, pedagoska praksa ne moze biti
sredstvo za primenu teorije, jer ako teorija zaista Zeli da bude i ostane teorija, onda
praksa treba da formuliSe probleme sa kojima se suocava, a koje Ce teorija zatim nauc-
no ispitati i obraditi. Isto vaZzi i u obrnutom smeru, pedagoska praksa nema primat nad
pedagoskom naukom kao S§to mnogi predstavnici duhovno-nau¢ne pedagogije isti¢u u
svojim programima. Teorija nije podredena pedagoskoj praksi, ona ne sluzi samo raz-
jasnjavanju onoga sa ¢im se praksa suocava, tj. razjasnjavanju i opisivanju pedagoske
prakse. Zadatak teorije je, takode, da anticipira reforme pedagoske prakse, skicira nove
modele Skolstva, nove nastavne metode, da formuliSe i predstavi nove dru$tveno-obra-
zovne akcione planove i ideje, nove obrazovne ustanove i da na tome radi za budu¢-
nost, za vreme koje predstoji i koje se u trenutku posmatranja ne nazire. To je taj va-
zan, konstruktivisti¢ki aspekt mog koncepta pedagoske nauke. Da ponovim, teorija i
praksa su po shvatanju kriticko-konstruktivisticke pedagogije dva ekvivalenta, uzajam-
no potpuno upucena jedan na drugi.

O metodoloskoj strukturi kriticko-konstruktivisticke pedagogije

Sledec¢i deo izlaganja odnosi se na metodolosku strukturu kriticko-konstruktivi-
sticke pedagogije. Moja glavna teza jeste da pedagogija kao nauka moZe ostvariti svoje
cijeve, one koje sam izneo u prethodnom delu danasnjeg izlaganja, samo i jedino ukoli-
ko u sebi objedinjuje najmanje tri polazna metodoloska osnova:

- istorijsko-hermeneuticki,
- iskustveno-naucni,
- drusStveno-kriticki i ideoloSko-kriticki.

Naglasavam i ponavljam, ova tri polazna osnova nisu u mom konceptu pedago-
gije kao nauke poredani i pobrojani u nizu, jedan iza drugog, ve¢ su, uzajamno poveza-
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ni i isprepleteni u svakom pojedina¢nom pitanju sa kojim se suocava pedagoska nauka;
njihova uzajamna povezanost i isprepletenost je, po mom shvatanju pedagogije, nuZna
i neophodna istraziva¢ko-logicka veza polaznih osnova nase nauke. Ovde se mora na-
glasiti da ako se bilo koji od ova tri polazna osnova primeni izolovano, bez istovreme-
ne primene druga dva, gubi se smisao i sustina nau¢no-teorijskog doprinosa svakog od
njih pojedinacno.

U narednom delu izlaganja kratko ¢u opisati ova tri polazna osnova i objasniti
stav da su oni medusobno nuzno povezani i da se medusobno podrZavaju.

Istorijsko-hermeneuticko polaziste

Na pocetku je potrebno da pojasnim istorijsku vezu pedagoskih metoda sa her-
meneutickom filozofskom misli. Pedagogija kao nauka uvek tezi ka smisaonom opste-
pedagoskom radu, programima i osmi$ljenim formama koje te aktivnosti i programe
treba da omoguce, odnosno sprovedu u Zivot. Stavovi pedagogije, odnosno njene teori-
je, su jasan odraz njenog stava o znacaju i smislu vaspitanja i obrazovanja uopSte. Stav
o smislu i znacaju obrazovanja, na primer obrazovanja odraslih, vidljiv je i kroz sadrzZaj
obrazovnih programa za odrasle i kroz organizaciju obrazovnih $kola za odrasle; susti-
na odnosa odraslih ljudi, dakle onih kojima su ovi programi i ustanove namenjeni, pre-
ma obrazovanju, jeste da je obrazovanje ka cilju orijentisana aktivnost. Stav o celishod-
nosti obrazovanja, postoji kod obe strane, kako kod onih koji kreiraju obrazovne pro-
grame i Skole kao ustanove za obrazovanje, tako i kod onih kojima je obrazovanje na-
menjeno. Nije dobro ako obrazovni program ili organizacija $kole odstupa od ciljeva
koji stoje u osnovi shvatanja obrazovanja onih kojima je ono namenjeno, niti kada je u
suprotnosti sa njim, $to se jasno moze pokazati na primeru obrazovanja odraslih. Pita-
nje smisla obrazovanja kod mladih ljudi postavlja se na drugaciji nacin. Sam sistem
Skolovanja dovodi do toga da oni roditeljima postavljaju pitanje u ¢emu je znacaj i
smisao njihovog li€nog obrazovanja ili da se suprotstavljaju roditeljskom shvatanju
znacaja i smisla obrazovanja; ¢esto mladi pasivno i posredno stavljaju do znanja da i
pored najbolje volje nisu u moguénosti da shvate smisao pojedinih delova obrazovnog
programa ili neceg drugog od onoga Sto im nudi njihovo Skolovanje.

Svako shvatanje obrazovanja i sve reakcije na samoobrazovanje koje iznose
oni kojima je ono namenjeno, jesu u tesnoj vezi sa pedagoSkim naucnim shvatanjima,
sa jedne strane, a sa druge sa istorijsko-socijalnim uslovima u kojima se obrazovni pro-
ces odvija. Istorijsko-drustveni smisao obrazovanja kod onih kojima je obrazovanje na-
menjeno, a to su i deca i mladi i odrasli, vezano je istovremeno za njihove poglede,
planove i Zelje za buduénost, kao i za njihovu sadaSnju li¢nu Zivotnu situaciju, njihove
postojece obaveze i mogucénosti. Istorijsko-hermeneuti¢ke osnove ovde nastoje da do-
segnu smisao stvarnog znacenja obrazovanja nau¢nom metodom kao §to je npr. inter-
subjektivno ispitljivo i intra-subjektivo diskutabilno. Sam izraz hermeneuticki potice iz
stare Grcke, od grcke reci hermeneuein S$to znaci: traZiti unutra$nji i skriveni smisao i
znacenje nekog stava, radnje, teorije ili teksta.

Necu se ovde baviti detaljima hermeneutickog metodoloskog istrumentariju-
ma. Medutim, moram da dam pregled diferencijacije u okviru istorijsko-hermeneutic-
kog pogleda. Prvo, on je jo§ uvek prisutan u nau¢nom radu i stremljenju ka ciljevima
pedagogije u Nemackoj, naroc¢ito u duhovno-nau¢noj pedaogiji, kao npr. u istoriji pe-
dagoskih ideja. Drugo, istorija pedagogije ne moZe da se bavi samo proucavanjem i
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razmatranjem istorije pedagoskih ideja ili samo proucavanjem istorije pedagoskih teo-
rija 1 Skola, nego mora obuhvatiti i vezu i odnos ovih teorija i Skola sa materijalnom
istorijom obrazovanja i vaspitno-obrazovnim institucijama, porodicom, Skolom, domo-
vima, pa do prakti¢ne obuke za zanat, i da se suoci sa svim organizacionim formama
vaspitno-obrazovnih ustanova. Uzajamni uticaj, slaganja i konflikti izmedu pedagoskih
ideja, teorija i koncepata i realnosti u oblasti institucionalne organizacije procesa obra-
zovanja mora biti predmet naucnog istraZivanja pedagogije kao nauke. Oba ova aspek-
ta, odnosno i istorija pedagoskih ideja i teorija i istorija institucionalne pedagoske prak-
se, moraju biti druStveno-istorijski razmotreni i naucno obradeni u smislu njihovog od-
nosa sa i prema postojecem kulturnom, ekonomskom, drustvenom i politickom okruZe-
nju.

Trece, hermeneuticko istraZivanje u pedagogiji ne bavi se samo tekstovima i
pisanim dokumentima i nije isklju¢ivo usmereno na njih, niti samo na istoriju i istorij-
ski kontekst, nego i na odnose i veze koje oni imaju sa sadaSnjim obrazovanjem, ne za-
sniva se isklju¢ivo na tekstovima i pisanim dokumentima i ne iscrpljuje se u kuriku-
lumima i aktima o opS§toj ili unutraSnjoj organizaciji raznih vrsta kola, nego se ogleda
1 sastoji i iz stvarnih i konkretnih odnosa, rada i aktivnosti, mimike, ali i druStvenih fe-
nomena kao S$to je porodi¢ni stav prema obrazovanju, prema skoli, prema vrticu i sl.
Potreba za razvojem odgovarajuc¢e hermeneutike postojece pedagoske stvarnosti, odno-
sno realnog pedagoskog Zivota, postojala je i ranije, ali do intenziviranja odgovarajucih
studija i razvoja odgovaraju¢ih metoda doslo je u Nemackoj tek pre dve decenije. Da
pomenemo nedavnu studiju nacina komunikacije koja je dala mnoge fenomenolosko-
socioloSke sugestije i pojam »simbolic¢ka interakcija«. NaveS¢u neke primere takvih is-
traZivanja: istraZivanje jezika nastavnika, istraZivanje jezika ucenika ili neverbalnih
formi komunikacije izmedu ucenika, i interpretacija ovog za obrazovanje veoma zna-
cajnog predmeta istraZivanja. Zatim naucne studije odnosa izmedu dece i mladih u od-
redenim sredinama, posebno u toku vanskolskog ili slobodnog vremena ili u omladin-
skim subkulturnim formama, posebno uz upotrebu metoda sudeluju¢eg posmatranja;
takode, intervju-studije sa kvalitativnom interpretacijom stavova roditelja, dece, mla-
dih, studenata, nastavnika, socijalnih pedagoga, univerzitetskih nastavnika, akadem-
skih ljudi i drugih, i to kako individualnih intervjua tako i grupnih diskusija, o svim na-
pred pobrojanim temama; studije o porukama koji mladi spontano upucuju odredenim
drzanjem, na¢inom oblaenja, izborom muzike koju rado sluSaju, gestikulacijom, ple-
som i sli¢no.

Cetvrto, istinska pedagogija, ona koja se bavi pitanjima razvoja pojedinca i
onim $to ometa razvoj individue u pravcu pune sposobnosti za samoopredeljenje, sa-
radnju i solidarnost sa drugim ¢lanovima drustvene zajednice, promovisace na kraju i
razmatranje pojedinacnih biografija osoba kao vid istorijskog i hermeneuti¢kog odnosa
prema pitanju koje naucno razmatra. Moramo da prihvatimo ¢injenicu da su razvoj
sposobnosti za samoodredenje, kriticnost, samopouzdanje, prihvatanje autoriteta druge
osobe i sl., kao i raspoloZenja i situacije koje ne doprinose ovom razvoju, kao $to je za-
visnost od druge osobe, nekriti¢ko prihvatanje autoriteta, sklonost nesporazumima u
meduljudskim odnosima itd. — tokom razvoja licnosti postoje i da one traju od ranog
detinjstva, ali da kod svakog pojedinca treba da vode ka postupnom usvajanju potrebe
da se individualno razvija i to u datoj sredini svoje porodice, Sireg okruZenja, Skole i
drugih postojecih druStvenih uticaja.
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Empirijsko-nau¢ni pristup

Sada ¢u govoriti o empirijskom istraZivanju u kriticko-konstruktivistickoj pe-
dagogiji. Prvo, da se ponovno podsetimo osnovnih teza. Ako realno procenjujemo efi-
kasnost, ograni¢enja i dosadasnje rezultate hermeneutickog metoda u pedagogiji, za-
kljuc¢i¢emo da je nuZno da se oni dopune empirijskim istraZivanjem. Ponovo ¢u navesti
primere. Prilikom donoSenja svakog nastavnog programa, preporuka o nastavnom me-
todu za predSkolske ustanove ili $kole, kod donoSenja svakog nastavnog programa za
svaki pojedinac¢ni predmet, npr. strani jezik ili tehnicke nauke, u svakoj raspravi o izbo-
ru vrste disciplinskih kazni ili kod donoSenja odluka o na¢inima borbe protiv zavisnosti
od droga, pojavljuje se potreba za prihvatanjem realnosti kao Sto je, na primer, dostup-
nost ili nedostupnost odredenih sredstava, prisustvo ili odsustvo motivacije kod uceni-
ka, podaci o individualnim sposobnostima mlade osobe, o efikasnosti odredenih na-
stavnih metoda, o postojecem ili potrebnim stavovima prema obrazovanju, o sposobno-
stima nastavnika, vremenu koje je za potrebno za realizaciju odredenog cilja, vremenu
za uvidanje $ta je stvarno i Sta je moguce. Sve ovo treba da bude predmet naucnoistra-
Zivackog rada u kome treba da se ispitaju veze, odnosi, pravila koja se pojavljuju ili
makar statistiCke pravilnosti, a ovo je moguce samo uz upotrebu iskustveno-nau¢nog,
empirijskog metoda.

U napred iznetom smislu nije vazno da sada ulazim u detalje opSteg metoda i
pojedinac¢nih metodoloskih postupaka empirijskih istraZivanja. Drzim da je osnovno da
odabrani metod bude empirijski. Iskustvo, odnosno pedagoska praksa, prakti¢ni rad,
nezamenljiv je izvor u kriticko-konstruktivistickoj pedagogiji. Bitno je da se pogresSno
ne oceni nuznost saradnje sa istorijsko-hermeneutickim postupkom u nau¢nom istrazi-
vanju, a ovo je, na Zalost, Cest slu¢aj u praksi empirijskog nau¢nog rada.

Vec sam pomenuo tri osnovna razloga zbog kojih je povezivanje empirijskog i
hermeneutickog metoda neophodno. Kratko ¢u objasniti svaki od ova tri razloga. Prvo,
prilikom formulisanja istrazivackih pitanja i hipoteza, teorije koje se koriste i operacio-
nalizuju u uvodnom delu svakog empirijskog istraZivanja pocinju uvek predstavljanjem
postojeceg pedagosko-istorijskog ili druStveno-istorijskog miljea u kome se pojavljuje
npr. odreden pedagoski stav. Zatim se prikazuje stepen prihvacenosti ciljeva obrazova-
nja ili kritika tih ciljeva u odredenom socijalnom miljeu, istorijski i tradicionalni uslovi
Zivota u toj sredini itd. To se odnosi, na primer, na svako istraZivanje obrazovanja u
predskolskim ustanovama, na svaku studiju o povecanju asocijalnosti i kriminala kod
mladih, kao i na svaku analizu odredenog aspekta rada jedne Skole. Ko ne bi bio kriti-
¢an prema istraZivacu koji u komparativnom istraZivanju uspeha uc¢enika jedne genera-
cije iz razli€itih Skola ili u istraZivanju maloletnicke delinkvencije ne opiSe uslove i ne
razjasni Sta je sadrZaj samog pojma Skolskog uspeha ili delinkvencije?

Sada drugi aspekt: empirijsko pedagosko istraZivanje mora da koristi verodo-
stojne metode. Jedinice analize u istraZivanju ne smeju biti odabrane, ve¢ je potrebno
da se sve uzmu u obzir. Sta je jedinica analize u istraZivanju koje se odnosi na interak-
ciju izmedu ucenika i nastavnika? Jedinica analize mora biti jasno istaknuta, mora biti
ukazano na to da li je njome dat iskaz nastavnika ili uéenika i njihov odnos. Cesto is-
traziva¢ mora da formuliSe Siru jedinicu analize i odabere njoj adekvatan nacin analize.
Na ova pitanja ne moZze se odgovoriti empirijskim postupkom, ve¢ samo hermeneutic¢-
kim.
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I trece, u empirijskom pedagoSkom istraZivanju u fazi izvodenja zakljucaka iz
dobijenih empirijskih podataka, do zaklju€aka koji prevazilaze puko nabrajanje ¢injeni-
ca i njihovih odnosa, dolazimo kroz ono §to nazivamo interpretacija podataka. IstraZi-
va¢ trazi moguce znacenje empirijskih nalaza u odredenom teorijskom kontekstu ili
njihovu mogudu prakti¢nu primenu. Kako god da se metodoloskim jezikom naziva ova
faza, to je primena hermeneutike i niSta drugo.

Drustveno-Kkritic¢ki i ideolosko-kriti¢ki polazni stav

Veé sam u razmatranju istorijsko-hermeneutickih i empirijskih polazista, kao i
u razmatranju njihovog odnosa, naglasio ¢injenicu da su pedagoski problemi povezani
sa ekonomskim, politi¢kim, dru$tvenim i kulturnim uslovima i procesima i to na razli-
¢ite nacine. Sve ove Cinioce skra¢eno nazivam opStedrusStvenim uslovima obrazovanja.
Sadasnji nivo svesti o ovom pitanju, a kriticko-konstruktivisticka pedagogija doprinela
je da se unapredi, ostvaren je zahvaljujuci koriS¢enju socioloskih, politikoloskih i eko-
nomskih analiza relevantnih pedagoSkih pitanja pofev od sredine Sezdesetih godina.
Rec je o internacionalnoj pojavi. Naziv treceg polazista odnosi se na ekonomske, soci-
jalne, politicke i kulturne uslove obrazovanja, sa jedne, i na ideoloSku kritiku pedagos-
ke svesti, sa druge strane. IdeoloSka kritika uvek obuhvata analizu ekonomskih, soci-
jalnih 1 politickih uslova konkretizovanu u slede¢im pitanjima: koji ekonomski, socijal-
ni, politicki uslovi, koji interesi i odnosi snaga zapravo deluju u sistemu profesionalnog
obrazovanja u jednoj zemlji, ili kako su rasporedeni ucenici razli€itih socijalnih slojeva
u razli¢itim Skolama, koliko dece iz radnickih porodica dospeva do visokog obrazova-
nja?

Nazvao sam drugi aspekt ovog polaznog osnova »ideoloSko-kriticki«. Izraz
»ideoloSki« upotrebljavam u uZem smislu, jer nauka mora biti svesna socijalnih deter-
minanti, ona ne treba da opravdava socijalne nejednakosti i doprinosi njihovom jaca-
nju, ve¢ da iz njihove kritike dovede do promena. Pedagoskoj nauci je neophodan ideo-
loski kriticizam prema kome vode i postulati autonomije, solidarnosti i saradnje. Poja-
snio sam izraz »ideologija« i »ideolo§ki kriticizam« primerom za koji znam da je po-
znat u Japanu, kao i u Nemackoj i drugim zemljama. Nejednakost u dostupnosti obra-
zovanja i profesionalnog angazovanja decaka i devoj¢ica danas Cesto se opravdavao
slede¢im: devojcice su »prirodno« netalentovane, samim tim manje sposobne za nau¢-
no obrazovanje i nau¢ni rad, posebno kada su u pitanju prirodne i tehnicke nauke i zato
su manje zainteresovane za ove oblasti. One su, takode, navodno manje talentovane za
politiku, pa su zato manje zainteresovane za politicka pitanja i zbog toga je u ovim
oblastima manje Zena. Takvi stavovi predstavljaju primer socijalno determinisane, po-
gresne svesti koja je posledica toga Sto se potpuno ili u velikoj meri opravdavala nejed-
nakost bez ikakvog empirijskog istraZivanja. Nepostojanje istraZivanja u ovoj oblasti
iSlo je u prilog odrzavanju socijalne nejednakosti. Nejednakost je ucvrSéena. Kritika
ovakvog stanja metodom ideoloskog kriticizma €ini da postanemo svesni besmislenosti
ovakvih stavova.

Prevela: Sanja Kosti¢
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